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Resumo: O objetivo deste artigo ¢ refletir acerca da inser¢do da temdtica das relagdes étnico-raciais na for-
magio do pedagogo, futuros docentes da educagio bdsica. A inclusio da histéria africana e afro-brasileira,
na educagio bdsica, por meio da aprovagio da Lei 10.639/03, corrobora para que sejam concretizados en-
caminhamentos para se repensar a formacao dos professores tanto na formacgao inicial como continuada
com énfase nessa mesma 4tica. Deste modo, neste texto, propde-se apresentar como esse tema transitou na
formacao dos professores, do curso de Pedagogia da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG),
campus Belo Horizonte, apds a publicagio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Re-
lagées Etnico-Raciais (DCN’s ERER) de 2004. Este trabalho foi realizado por meio de levantamento das
producées de trabalhos de conclusao de curso (TCC’s), de entrevistas realizadas com discentes e andlise de
documentos pertinentes a pesquisa. Os resultados apontam que este tema, apesar da legislagao em vigor
deste 0 ano de 2004, ainda carece de mais espago no curriculo e em atividades complementares a formacao
inicial.

Palavras-chave: Relagoes étnico-raciais.Formagio de professores. Pedagogia.

Abstract: The objective of this article is to reflect on the insertion of the theme of ethnic-racial relations in
the formation of pedagogues, future teachers of basic education. The inclusion of African and Afro-Brazi-
lian history in basic education, through the approval of the Law 10.639/03, confirms that steps are taken
to rethink teacher education in both initial and continuing education with an emphasis on this same pers-
pective. Thus, in this text, it is proposed to present how this theme evolved in the

formation of teachers of the Pedagogy course at the State University of Minas Gerais | *Art 1o A Lei no 9.394, de 20 de de-

zembro de 1996, passa a vigorar acres-

(UEMG), Belo Horizonte campus, after the publication of the National Curriculum | cda dos seguintes arss. 26-4, 79-A
1t . . . . 79-B. "Art. 26-A. Nos estabeleci
Guidelines for the Education of Ethnic-Racial Relations (DCN's ERER) from 2004. | J. e fundamencl o medio. oo
This work was carried out by means of a survey on the production of course comple- | ¢pariculares, tomase obrigardrio o en-

sino sobre Histéria e Cultura Afro-Bra-
sileira.
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tion papers (TCC's), interviews with students and analysis of documents relevant to the research.
The results show that this theme, despite the legislation in force since 2004, still lacks more space
in the curriculum and in activities complementary to initial training. .

Keyword:Ethnic-racial relations, teacher training, Pedagogy.

Introdugao

obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacio Bisica,
Aproposta pela Lei n® 10.639/03°, além de representar uma conquista para o fortalecimento da luta
antirracista, conhecida por seu cardter histérico, contribui sobremaneira para a inser¢ao de novas epis-
temologias no debate sobre o tema, de modo a ressignificaros curriculos de uma forma geral. Nessa
perspectiva, novas proposi¢oes e desafiossao delineados para o campo da formagao de professores, tanto
na formagio inicial quanto na continuada. O presente trabalho buscou, diante desse contexto, analisar
o percurso dessa temdtica no curso de Pedagogia da Faculdade de Educa¢io (CBH/UEMG), a partir
do levantamento de Trabalhos de Conclusiao de Curso produzidos entre os anos de 2005- apés a pu-
blicacio das DCN’s ERER - e 2016; e de algumas percep¢oes de estudantes sobre o trato da temdtica
no curso.

Este trabalho é parte de uma pesquisa que utilizou como principais procedimentos metodoldgicos
a andlise documental (leis, projeto pedagégico do curso), o levantamento dos TCC'’s e a entrevista com
discentes. Ressalta-se que a escolha dos discentes para a entrevista foi aleatéria, e contou, principal-
mente com a disponibilidade do depoente.

Cabe salientar que, até chegarmos nesse ponto de falarmos sobre a inser¢ao destas temdticas nos
curriculos dos cursos de formacio de professores, muitas agdes foram tecidas para tal conquista. Des-
taca-se, a luta do Movimento Negro, cuja pauta sempre contemplou questoes ligadas a educacio, cuja
demanda principal ¢ a alteragao do modelo de educagio excludente e reprodutor de desigualdade so-
cial e racial vigente no Brasil. Uma questio jd pautada por este movimento nos anos oitenta referiu-se
a solicitagdo para revisar materiais diddticos de forma que atendessem as demandas dos professores e dos
estudantes na divulgacio real do negro. Entendia-se que, questionar o acesso a educagio e indagar sobre
0 que a constitui como uma ferramenta de mobilidade social, reduziria no interior do ambiente esco-
lar, o risco de naturalizagao de préticas racistas e o refor¢o de esteredtipos presentes no cotidiano da sala
de aula e nas institui¢oes de forma geral.

Da mesma forma, estes pressupostos comegam a se materializar nas pesquisas produzidas no campo
da educagio e, como exemplo marcante, temos duas referéncias de investigagoes que abordam de forma
significativa a naturalizagao do racismo e a presenga de préticas racistas no interior da escola. A primeira
foi elaborada por Gomes (1995) e tem como sujeito principal da pesquisa um grupo de professoras ne-
gras e seu processo de constru¢io de identidade. A segunda refere-se ao trabalho de Cavalleiro(2000).
Trata-se de uma pesquisa realizada durante oito meses no espago pré-escolar com base na observagio
do convivio social e suas relagdes multiétnicas. As duas pesquisas apresentam em suas conclusoes desa-
fios que nds, professoras e professores em constante processo de formagio e protagonistas na luta por
uma educagao antirracista, deveriamos combater e compreender. Primeiramente, a questao racial e o ra-
cismo estao postos nas formas e maneiras como se relacionam professor/aluno, aluno/aluno e aluno/pro-
fessor, as quais podem ocorrer de forma sutil ou nao. A relagio com a familia, tanto dos professores
quanto dos alunos, é um complicador e deve ser colocada em pauta, haja vista que uma educagio an-
tirracista extrapola os muros da escola. Em uma segunda instincia, a forma como a estrutura familiar
e a escola se organizam podem contribuir para o racismo institucional. Por fim, h4 o siléncio sepulcral
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no préprio ambiente escolar em torno desse tema, o qual pode ser o responsdvel por retroalimentar
todas as condicoes acima correlatadas.

Em face desses contextos, que corroboram para a compreensaodo impacto da discriminagio racial
no ambiente escolar somado ao descaso histérico do poder publico na distribui¢io e criagao de opor-
tunidades educacionais, outras pesquisas, como as de Hasenbalg e Silva (1990) e Henriques (2001),
apresentaram contribui¢des significativas, uma vez que, por meio de dados quantitativos da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), constataram que quando se trata de brancos e nio bran-
cos, ainda que tenham a mesma origem social, ambos obtém niveis de escolaridade diferentes. Além da
escolaridade inferior, os negros, quando possuem a mesma formagdo, em comparagio com a inser¢ao
no mercado de trabalho ocupam sempre lugares inferiores aos dos brancos. Essas duas situagoes, diante
do cendrio que o pais viveu rumo ao crescimento industrial e a urbaniza¢io, cooperaram para a manu-
tengao da populagio branca no topo da hierarquia social e para a desigualdade racial que ainda se faz
presente em nossa sociedade.

Nesse mesmo trabalho, os autores, embasados nas pesquisas do PNAD de 1982, fizeram uma and-
lise com o intuito de demonstrar o impacto dessa realidade no campo da educag¢ao. Os autores descre-
veram as trajetdrias, as desvantagens e o ritmo de progressao das desigualdades entre o estudante de cor
preta e o de cor branca. Segundo eles, esse debate ficou silenciado no campo das ciéncias sociais e, so-
mente em meados da década de 1980, a partir das reivindica¢des de educadores e ativistas negros, o as-
sunto comegou a ser enfrentado com mais afinco.

Em suas pesquisas Gomes (2003, 2012), enfatiza a necessidade de mudancas nas propostas de for-
magcio docente, tanto inicial quanto continuada,para que o racismo e o preconceito, sejam superados
no contexto da educacio. Gomes(2012) ainda salienta a necessidade de descolonizacio do curriculo no
ambito da educagao bdsica e superior, no sentido de conquistarmos mudangas que superem a perspec-
tiva eurocéntrica do conhecimento, o didlogo intercultural, a compreensio e a ressignifica¢io do con-
ceitos e termos presentes nesse debate.

As reflexoes trazidas por estas pesquisas, so apenas um recorte entre muitas que ja foram realiza-
das até 0 momento e que comprovam o quanto a segregagao racial afetou e afeta a populagao negra no
Brasil. Em vista disso, os autores como Gomes (1995,2012), Henriques (2001) e Cavaleiro (2000) de-
fendem que, além da democratizagio da escola, faz-se necessdrio projetar uma proposta de formagio que
permita aos futuros docentes identificarem a dindmica do racismo nas relagoes, nas préticas, nos ma-
teriais pedagdgicos e, desse modo, serem capazes depropor préticas pedagdgicas antirracistas que, con-
forme GOMES (2012, p. 105 ) “ poderd romper com o siléncio e desvelar esse e outros rituais
pedagdgicos a favor da discriminagao racial.”

Antecedentes da Lei N. 10.639/03 e a Contru¢io das DCN’S ERER

A demanda por uma educagio que se pautasse na Hist6ria Africana e Afro-brasileira tem um longo
percurso na histéria do Movimento Negro no Brasil. No Congresso, até a implantagao da Lei n°
10.639/03, o tema foi, diversas vezes, silenciado e interpelado por outras demandas.

Podemos dizer que a lei, ainda que implantada por meio do Projeto de Lei (PL) n® 259/99, que
tramitou por aproximadamente quatro anos, continha um assunto ji emergido no Congresso em ou-
tras ocasioes. O primeiro registro encontrado refere-se ao Projeto de Lei n° 643/1979, apresentado pelo
Deputado Adalberto Camargo, cujo objetivo era intensificar os contetidos de afro-brasilidade na disci-
plina Estudos Sociais dos Curriculos de Ensino de Primeiro e Segundo graus. Em seguida, fora proposto
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o Projeto de Lei n° 1.332/83, denominado A¢io Compensatdria, apresentado pelo Deputado Abdias
Nascimento. O aludido projeto abarcava uma politica de agao afirmativa maior: além de propor me-

didas que garantissem a reserva de vagas de trabalho para negros e negras, tanto em dreas do setor pu-
blico quanto do setor privado, demandava por uma reforma curricular com base no artigo 8°, que
aborda os deveres do Ministério da Educacio e Cultura. Infelizmente, o PL nunca foi apreciado em ple-
ndrio, seja por falta de gudrun, seja por falta de interesse. Foi arquivado em 1989.

Art.8° O Ministério da Educaciao e Cultura, bem como as Secretarias Estaduais e Muni-
cipais da Educacio, conjuntamente com representantes das entidades negras e com inte-
lectuais negros comprovadamente engajados no estudo da matéria, estudario e
implementarido modificagdes nos curriculos escolares e académicos em todos os niveis

(primdrios, secunddrios, superior e de pés-graduagao). (NASCIMENTO, 2014, p. 294).

Alguns anos depois, em 1995, o deputado Paulo Renato Paim apresentou outra proposta: um pe-
dido de reparagio com indenizagio para os descendentes dos escravos no Brasil. Também foi arqui-
vado. No mesmo periodo, a Senadora Benedita da Silva retomou o assunto por meio de dois projetos:
um em prol da inclusio da disciplina de Histéria e Cultura da Africa nos curriculos (PL n° 18); e os
Projetos de Lein® 13 e n° 14, que pleiteavam o direito a cotas para a populagao negra. Ambos foram
arquivados ao final da legislatura da Senadora®.

Além dos projetos de amplitude nacional, houve projetos estaduais, entre eles o PL n° 498/93 do
Deputado Humberto Costa, que defendia a inclusio de Histéria da Africa no curriculo das escolas da
rede estadual de Pernambuco e demandas municipais com alteragées nas Leis Orginicas dos Munici-

pios, como bem explicitado por Sales (2005).

Diante desse cendrio, observa-se que, nas décadas de 1980/1990, o debate acerca das medidas de

reparacdo e de reconhecimento da populacio negra se fortaleceu, tendo como inter-
locutor principal o Movimento Negro — seja na linha de frente, ocupando cargos po-
liticos no legislativo; seja como ator coadjuvante nessa empreitada, reverberando em
uma articulagio maior com o governo.

Apés a implantagao da Lei n° 10.639, outras medidas e a¢des ganharam destaque
no cendrio, o que demonstrou que a temdtica passou a obter atengao do governo bra-
sileiro naquele momento. No mesmo ano, em 2003, foi criada a Secretaria Especial de
Promogao da Igualdade Racial — SEPPIR®, que, posteriormente, passou a ser deno-
minada Secretaria de Politicas de Promocio da Igualdade Racial. Em 2004, o MEC
criou a Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagao e Diversidade — SECAD —
que depois passou a se chamar Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagao, Di-
versidade e Inclusao — SECADIC. Ainda em 2004, foram aprovados pelo Conselho
Nacional da Educagao o Parecer CNE/CP 03/2004 e a Resolu¢ao CNE/CP 01/2004,
ambos regulamentam as DCN’s ERER, todas em respostas as reinvindicagdes do pro-
prio Movimento Negro.

Ao contrério do que ocorreu com o veto do Artigo 79A7, as DCN’s ERER — re-
feréncia principal da nossa pesquisa,visto que ¢ ela que apresenta as orientagdes para
implementagio da lei, conforme propoe o Artigo 26 — foram construidas com o en-
volvimento direto e indireto do Movimento Negro. Segundo Gatinho (2008), a cons-
trugio foi iniciada em 2002 com a chegada da professora e militante do Movimento

unibh?
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°Responsével pela formulagao, coorde-
nagio e articulacao de politicas e diretri-
zes para a promogao da igualdade racial
e protegio dos direitos dos grupos raciais
e étnicos discriminados, com énfase na
populagio negra. (BRASIL, 2013, P.
09).

°Essa secretaria surge com o desafio de
desenvolver e implementar politicas de
inclusio educacional, em articulagio
com o sistema de ensino, considerando
as especificidades das desigualdades bra-
sileiras e assegurando o respeito e valori-
zagio dos multplos  contornos,
evidenciados pela diversidade étnico-ra-
cial, cultural, de género, social, ambien-
tal e regional do territério nacional.
SArt. 79-A. Os cursos de capacitagio
para professores deverao contar com a
participacio de entidades do movimento
afro-brasileiro, das universidades e de
outras instituigoes de pesquisa pertinen-
tes 4 matéria.

8Questiondrio disponivel em Gatinho,
Andrio Alves. O movimento negro ¢ o
processo de elaboragao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio
das Relagoes Etnico-Raciais.'
01/05/2008 178 f. Mestrado em EDU-
CACAO Instituigio de Ensino: UNI-
VERSIDADE FEDERAL DO PARA,
BELEM Biblioteca Depositdria: Biblio-
teca Setorial do ICED Prof? Elcy Rodri-

gues Lacerda.
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Negro Petronilha Beatriz Gongalves e Silva no CNE. A articulagao do movimento negro veio antes da
institui¢ao da lei. Essa medida foi reflexo dos compromissos assumidos pelo Ministro da Educagao
Paulo Renato Souza ainda na Conferéncia de Durban em 2001. Petronilha foi escolhida para integrar
o CNE, representando os afrodescendentes na Camara de Educagao Superior do Conselho no ano de
2002. No mesmo ano, a professora fez parte da comissao responsével pela elaboracio do Parecer em con-
junto com outros membros. Nesse momento, o PL que deu origem alei jd tinha sido aprovado pelo Se-
nado.

A consulta aos militantes para elaboragio do Parecer foi realizada de diversas formas, mas princi-
palmente por meio de questiondrios® enviados por e-mail aos membros dos grupos militantes. Entre as
oito perguntas que compunham esse questiondrio, duas faziam referéncias especificas a formagao de pro-
fessores, a saber: (1) O que os professores precisam saber sobre seus alunos negros? e (2) De que maneira os
professores podem se inteirar da bistéria e cultura dos africanos e da historia e da cultura dos brasileiros des-
cendentes de africanos? As outras formas de consultas e envolvimento do movimento ocorreram através
de eventos, semindrios, conferéncias, muitos deles conduzidos pela prépria Professora Petronilha.

Origens do Curso de Pedagogia na FAE / UEMG e Abordagens das DCN’S ERER

A estrutura do curso de Pedagogia pesquisado tem sua génese nos anos de1930 com a chamada Es-
cola de Aperfeicoamento. Sua fundacio integrou o projeto de uma ampla reforma do ensino ocorrida
em Minas Gerais durante o governo de Antonio Carlos Ribeiro de Andrada: a Reforma Francisco Cam-
pos. Nela foram estabelecidas normas para a organizacio, administragio e funcionamento das escolas.
No entendimento de Arroyo (1986), as mudangas realizadas nesse periodo pelo sistema de ensino mar-
cariam a evolug¢do da educagdo nas décadas posteriores, ndo somente em Minas Gerais, mas em todo o
Brasil, referindo-se, especificamente, & Reforma de Ensino Primdrio — redefinida para atender a camada
da populagio emergente. Essa oferta teria como foco a socializagdo dessa camada na sociedade, de forma
que mantivesse a disciplina e funcionasse como ferramenta para constru¢io da nova ordem, prepa-
rando-a para o trabalho.

Em 1946, a Escola de Aperfeicoamento foi substituida pelo Curso de Administragao Escolar, que
perdurou até inicio da década de 1970 com a criagao do curso oficial de Pedagogia. O curso foi atre-
lado ao Instituto de Educacio de Minas Gerais e gestado pela Secretaria de Educagao do Estado até o
ano de 1994, quando foi incorporado a Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG).

Embora extinto, o modelo dos cursos da Escola de Aperfeicoamento e Administracio Escolar in-
fluenciou, significativamente, no processo de organizacio do curso de Pedagogia. Uma dessas in-
fluéncias adveio da migracio da grande maioria dos professores, fortalecendo o que Raymon Williams
chamou de tradicio seletiva (GOODSON, 2012) e perpetuando alguns conhecimentos e formas de
trabalho.

Entre os anos de 1996 a 1997, iniciou-se a constru¢ao de uma nova proposta curricular. Implan-
tada em 1998 e aprovada pelo Conselho de Ensino e Pesquisa e Extensao da UEMG, passou a vigorar,
de forma definitiva, em 2000. Elaborado com o intuito de atender s demandas atuais da época, em
consonancia com a LDB 9.394/96, o novo curriculo buscava um equilibrio entre a teoria e a pritica,
atuando de forma mais reflexiva. No ano de 2008, o curriculo passou por outra reformulagao, resul-

tado da demanda provocada pelas Diretrizes do Curso de Pedagogia de 2006 por meio da resolugao
CNE/CP n°01/2000.
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De acordo com a andlise do Projeto Politico Pedagdgico, elaborado apés os trabalhos das comis-
soes de curriculo nesse mesmo periodo, a temdtica da educa¢io das relagoes raciais ainda nao havia ga-
nhado protagonismo na formacio, mantendo-se, de certa forma, ainda ausente no curriculo oficial do
curso. Oficial no sentido de estruturar o curso e embasado na afirmagio de Goodson (2012), que, nessa
mesma perspectiva, reafirma: “o curriculo escrito nos proporciona um testemunho, uma fonte docu-
mental, um mapa do terreno sujeito a modificagdes; constitui também um dos melhores roteiros ofi-
ciais para a estrutura institucionalizada da escolarizagao” (GOODSON, 2012, p. 21).

Ao realizarmos um comparativo entre o Projeto Politico Pedagdgico de 1998 ¢ o de 2008, perce-
bemos maior possibilidade de trabalho sobre o tema. No entanto, a forma como ele aparece, ainda por
meio de ementas e citagoes em Unidades, ndo proporciona a garantia de que as propostas inseridas nas
DCN’s ERER sejam abordadas.

Em consonéncia com os estudos de Goodson (1990) acerca do processo de constru¢io de uma
disciplina académica, o fato de o tema nio estar incluso na proposta curricular anterior a nova refor-
mulagao faz com que a nova rota para sua implementagdo no interior da estrutura curricular seja mais
contestada, dolorosa e prolongada. Na se¢ao seguinte, serd possivel ver, detalhadamente, esse movi-
mento quando compararmos a produ¢io de TCC’s que tém como tema as relagdes étnico-raciais, de
certa forma ausente no curriculo, com o tema da educagio infantil, que ja faz parte da identidade do
curso e ocupa centralidade na proposta.

O que 0os TCC’S Revelaram

No curso de Pedagogia ora pesquisado, a produgio e finalizacio dos TCC’s fazem parte das Prati-
cas Pedagégicas de Formacio em conjunto com a Atividade de Integragio Pedagégica (AIP), Estdgio
Curricular Supervisionado, Atividades de Priticas de Formagao e Prdtica de Pesquisa. De acordo com
o PPP do curso, os temas que serdo dissertados nos trabalhos devem, necessariamente, contemplar te-
madticas que se configuram como resultados dessas Praticas Pedagdgicas ou de outros assuntos relacio-
nados a educacio, além de terem sido aprovados no colegiado. Antes de dar inicio a construgao do
trabalho junto ao professor orientador, o estudante realiza a disciplina de Pesquisa, ofertada a partir do
Nucleo Formativo (II), com o objetivo de auxiliar nas defini¢des dos processos metodoldgicos a serem
seguidos. O trabalho pode ser construido em grupo ou individualmente e a carga hordria disponibili-
zada para a sua elaboracio ¢ de 108 horas/aula, distribuidas a partir do Nicleo Formativo (VI).

A pritica de elabora¢io de TCC’s no curriculo, que também se respalda nas propostas contidas nas
Diretrizes do Curso de Pedagogia (conforme Art. 6°, alinea III°), propicia vivéncias no campo educa-
cional, haja vista que assegura aprofundamentos e diversificacao de estudos e contribui na construgao
da prdtica docente, superando o desafio de fazer com que essa prética se construa em torno de uma base
tedrica sélida, formada por dois pilares: o conhecimento cientifico e uma pesquisa consolidada
(SCHEIBE, 2007). Diante dessa afirmacio, encontrar pesquisas que dialoguem com a temdtica pode
revelar indicativos do modo como o tema ecoa dentro da Institui¢cao de Ensino, ou me-
lhor, como a proposta de uma educagao direcionada a compreensio e combate ao ra- ig‘mﬁ;‘f;’p‘ii;;‘;‘jg i':fﬁirjfc‘}:
cismo e discriminagao racial transita nos processos formativos do curso, possibilitando | mento curricular e compreende

X L X , participagdo. a) semindrios e estu-

localizar seus sujeitos, especialmente os docentes que fazem esse debate para além do  dos curriculares, em projetos de ini-

, . ciagio cientifica, monitoria e

curriculo escrito. extensdo, diretamente orientados
: - A1 I docente da instituiga

De forma geral, ao pensar e analisar a elaboracio dos TCC’s no ambito das ques- | ¢ cqoego spetion, e

de educagio superior.

- . . ’ - . . , 10, s _
toes raciais, faz-se necessdrio considerar e reconhecer que a pesquisa, além de ser uma | 'O volume maior éapds 1999, an

terior a este perfodo detectamos re-

atividade de integragio do aluno dentro do curso, possibilita, segundo Barreto e Gatti gistrado um trabalho em 1991 ¢
um em .
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(2009, p. 124), de “um lado estreitar lagos de pesquisa ao conhecimento empirico da escola bésica e a
reflexdo sobre ela, e, de outro oferecer aos estudantes oportunidades de ampliar os horizontes culturais”.

Assim, o primeiro passo foi fazer o levantamento dos trabalhos produzidos junto a biblioteca da
faculdade, local onde sio registrados e catalogados. E importante destacar que em nosso trabalho nio
foi realizada a andlise completa dos textos e suas abordagens, uma vez que demandaria maior aprofun-
damento. Nesse caso, optamos por mensurar o quantitativo de trabalhos observando o crescimento das
produgdes em didlogo com as normas legais ou nao e com os sujeitos, dando atenc¢io ao perfil desse pro-
fessor e aos temas predominantes.

Conforme dados levantados, desde o primeiro registro no ano de 1991'?, foram cadastradas sete-
centos e cinco trabalhos de monografia apresentadas no Curso de Pedagogia. Desse montante, 3,4%
abordaram, de alguma maneira, a temdtica, representando vinte e quatro trabalhos. Considerando a
média de produgdes realizadas em todo este periodo, ficou evidente que entre 2003 ¢ 2016, apds a im-
plementagio da lei, houve um crescimento de 0,25 para 1,64 trabalhos por ano, um ndmero relativa-
mente baixo dadaa relevincia do tema. No entanto, em porcentagem, o niimero acompanha o mesmo
crescimento das pesquisas no campo da pés-graduacio stricto sensu, o que significa que houve um des-
locamento dentro do processo de formagio que deve ser reconhecido e valorizado. Cabe destacar que,
na institui¢do investigada, no Ambito da pés Stricto sensu, foi possivel detectar essa tendéncia, uma vez
que, de 2010, primeiro ano de conclusao das dissertagoes, até 2016, foram identificados 08 trabalhos
que abordaram as relagoes étnico-raciais.

Quando apuramos a andlise em torno das produg¢des ano a ano, nao identificamos uma légica dia-
crbnica, mas verificamos que alguns anos apresentam uma quantidade elevada de pesquisas, enquanto
em outros nao houve um trabalho sequer. Nos anos de 2004, 2007, 2013 e 2014, por exemplo, nio
foram concluidos trabalhos que tivessem relagio com a temdtica, porém nos anos de 2005, 2008, 2009,
2012 e 2015 percebemos um niimero acima da média de trabalhos realizados. A partir disso, inferir-
mos que a aprovagio da lei 10.639/03 de certo modo impactou e estimulou a produ¢io de monogra-
fias que trataram da temdtica, no entanto, este crescimento nio se deu de forma continua e regular.

Mais adiante, com o intuito de identificar quais os assuntos mais abordados nos TCCs, optamos por
ordeni-los nas seguintes categorias: oito monografias que dissertavam sobre identidade; sete trabalhos que
tratavam dos processos de implementacio da Lei n° 10.639, trés pesquisasque se detiveram a analisar ma-
terial diddticoe seis que versavam sobre temas diversos, como combate ao racismo, congado, educagao
quilombola e projeto de formagao continuada. Os trabalhos que tratavam da identidade tiveram, em sua
maioria, o tema das criancas no ambiente escolar como sujeitos, com as seguintes palavras-chave: ra-
cismo e preconceito. As pesquisas que focaram no processo de implementagao da Lei n® 10.639 anali-
savam como ela ocorreu nas escolas municipais da cidade de Belo Horizonte — Minas Gerais.

Em tempo, como percebemos que houve uma reformulagao curricular do curso em 2008 com
base nas Diretrizes Curricular para o Curso de Pedagogia,que tem a educagao infantil como foco, fize-
mos a mesma andlise em rela¢io ao tema da Educagao Infantil nas produgdes dos

TCC’s. Essa proposta buscou compreender se as DCN’s de Pedagogia contribuiram | "Das s estudantes que produzi-
ram seus trabalhos de conclusio
tendo como objeto de estudo a edu-
utilizou a mesma estratégia adotada para a andlise da educagao das relagoes étnico-ra- | casio das relagoes émico-raciais na
L. . L. Educacao Biésica duas sao do curri-
ciais: buscou-se somente aqueles trabalhos que referenciavam explicitamente a Edu-  culo de 2008, sendo uma egressa e

~ . . , ~ outra em formagio no perfodo da
cacdo Infantil por meio de titulo ou de palavras-chave. Vale destacar que ndo foram  JiC0 0 TEFE B PO

para maior interessedos estudantes em comparagio com as DCN’s ERER. A sele¢ao

considerados os trabalhoscuja pesquisa fazia referéncia ainfancia e educagio para as re- | curriculo e 1998. Todas as egressas

atuam, hoje, como professores no
Ensino Fundamental I.
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lagbes étnico-raciais.

No resultado, a Educagio Infantil representou 10,6% do consolidado: 7,21% a mais que o tema
da educacio das relagdes étnico-raciais, com uma média de 2,4 trabalhos por ano entre1991 e 2007 e
uma média de 5,9 trabalhos entre os anos de 2008 ¢ 2016. E interessante observar que, embora o cur-
riculo nio possuisse antes de sua reformulacio em 2008 a formagao em docéncia na Educagio Infan-
til como disciplina obrigatéria, mas como optativa, esse tema teve presenga marcante nos trabalhos de
TCC’s, o que pode indicar certa identidade do curso. Tal fato parece definir e orientar sobremaneira a
sua estrutura e seu processo de formagio, o que pode ser um indicativo para compreendermos a 16gica
e as mudangas curriculares nio realizadas.

No didlogo com as cinco estudantes entrevistadas, quatro delas falaram a respeito da escolha do
tema do TCC. Entre elas, duas trabalharam e uma ird trabalhar com o tema da educacio das relagoes
étnico-raciais'! e outra abordou o tema da educacio indigena em seu TCC. Entre as que abordaram o
tema da educac¢io das relacoes étnico-raciais, duas afirmaram té-lo escolhido em decorréncia da in-
fluéncia da militincia e acesso a lei antes de iniciar o curso; outra foi influenciada pelo trabalho reali-
zado pela professora apds seu ingresso na graduagio. A estudante que escolheu o tema da educagao
indigena afirma ter tido acesso a duas leis no tempo em que esteve no Programa Institucional de Bol-
sas de Inicia¢ao a Docéncia (Pibid), seu maior influenciador. Esse panorama aponta que a defini¢ao
do tema de pesquisa estd intimamente ligada as experiéncias externas e internas, cabendo 2 instituigao
— como agente estruturante do curriculo — criar condigoes para que essas experiéncias se aflorem e con-
quistem espago dentro da formagao.

Apesar do Projeto pedagégico do curso sugerir um didlogo com a temdtica em questao na forma-
¢ao inicial do pedagogo, ao preconizar que o egresso deve ser capaz de “identificar problemas socio-
culturais e educacionais com postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades
complexas, com vistas a contribuir para a superagio de exclusées sociais, étnico-raciais, econémicas, cul-
turais, religiosas...” (UEMG, 2008, p. 12), (grifos nossos), os depoimentos revelaram que a temdtica foi
pouco desenvolvida em sala de aula. Restringiu-se a momentos esporddicos, como atividades realizadas
no 4mbito dos sabados temdticos, projetos e oficinas elaborados pelo PET (Programa de Educagao Tu-
torial) e, pontualmente, em algumas disciplinas, como Sociologia, Antropologia e Literatura, e que, de
acordo, com os relatos, vai depender de quem ¢ o docente que atua na disciplina.

Levando em consideragao que, a escolha dos temas para o desenvolvimento das monografias surge
nos estudos realizados no Ambito das disciplinas, observamos que o contato com os temas relacionados
ao campo da Educagio para as relagdes étnico-raciais, ainda ndo estd contemplado de forma efetiva na
formagao do professor como um eixo estruturante do curriculo.

Consideragio Finais

No curso aqui ora analisado, identificamos que as disciplinas obrigatérias e predominantes no cur-
riculo ainda nao contemplam de forma substancial a temdtica, porém, para além do curriculo que se
faz presente na sala de aula, hd indicios de que a mesma ¢ tratada e abordada na prética cotidiana do
curso, em trabalhos finais de curso, em atividades denominadas de sébados temdticos, em palestras, se-
mindrios e oficinas.

Conscientes de que o curriculo é, naturalmente, um espago de disputa, sabe-se que a concretizagio
de uma sélida politica de formagao que paute os pressupostos preconizados nas DCN’s ERER é uma
conquista a ser labutada, visto que a inser¢io desse debate em torno das questoes da diversidade, da in-
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terculturalidade e das diferencas na formagao inicial pode ser mais atribulada se comparada aos grandes
cAnones académicos, ji consolidados no quadro curricular e na prépria formagao dos professores.

Para finalizar, hd de se considerar que, quando comparamos os cendrios e suas mudangas — como
as pequenas abordagens do tema no curriculo escrito, o crescimento do tema nos TCC's, a entrada de
novos sujeitos na universidade que, devido ao fortalecimento das a¢oes afirmativas, fruto da luta do Mo-
vimento Negro — averiguamos a demanda por novas Pedagogias (ARROYO, 2014), que podem con-
tribuir, positivamente, se houver uma nova reformulac¢io curricular. No entanto, hd de reconhecer que
os desafios e caminhos s3o enormes, pois além de uma implementagio, trata-se de uma mudanca es-
trutural, e, para isso, é preciso lutar contra o Racismo Institucional que permeia as nossas instituicoes
de ensino superior.
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